Die Erziehungsziele der Schule aus der Sicht von Lehrern,
Schiilern und Eltern

1. Vorbemerkung

Diese Untersuchung ist vor allem unter dem Aspekt der im SCHUG 1974
angesprochenen Partnerschaft von Lehrern, Eltern und Schiilern von
Bedeutung, da aufgrund von Interessensgegensatzen und unterschiedlichen
Zielvorstellungen der beteiligten Gruppen Konflikte entstehen kdnnen. Die
Uberprifung der Ubereinstimmung von Eltern, Lehrern und Schiilern
hinsichtlich der Ziele der schulischen Erziehung ist unter diesem
Gesichtspunkt eine Voraussetzung fir
dieVerwirklichungderSchulgemeinschaft, flirdieDiskussionliberMoglichkeiten
und Grenzen des Zusammenwirkens.

2. Fragestellung

Unter Erziehungszielen versteht man im allgemeinen jene Normen, die einen
Zustand der Persoénlichkeit beschreiben, der durch Erziehung verwirklicht
werden soll.

Diese Normen sind aber nicht unveranderlich, denn

« Erziehungsziele sind aus der Sicht einer bestimmten Zeit und einer
bestimmten Gesellschaft heraus Veranderungen unterworfen, ferner sind

« Erziehungsziele unter einem entwicklungspsychologischen Aspekt zu
betrachten, denn die in der Erziehung zu verwirklichenden Normen
variieren mit dem Alter des Zéglings Durch die Vielfalt weltanschaulicher
Zielbestimmungen erfolgte in der Padagogik in den letzten Jahrzehnten
ein Riickzug auf eher neutrale Positionen, die inhaltlich duBerst
unterschiedlich auszulegen sind.

Auf die Wichtigkeit, neben Erziehungsstilen auch die Erziehungsziele in ein
umfassenderes Konzept einzubeziehen, haben schon HECKHAUSEN (1966)
und SCHNEEWIND (1975) hingewiesen. Erst in letzter Zeit gibt es Versuche,
neben den Stilen der Erziehung auch die zugrundeliegenden
Zielvorstellungen der Erziehenden mitzuerfassen. Es ist plausibel, daB die
verschiedenen Zielvorstellungen mit unterschiedlichen Verhaltensmustern
einhergehen konnen und in der Folge zu unterschiedlichen Resultaten fiihren
kdénnen; auch ist es denkbar, dal3 gleiche Verhaltensmuster bei gleichen
Zielen ebenfalls unterschiedliche Resultate zeitigen. Darauf sind sicherlich
viele einander widersprechende Ergebnisse der Erziehungsstilforschung
zurtckzufiihren (vgl. LUKESCH 1980). Auch WEBER (1972, S.265) meint,



dal3 eine padagogische Beurteilung von Erziehungsstilen Aussagen lber die
erstrebten Erziehungsstile voraussetzt, wobei er allerdings mit C. W. MULLER
(1965, S.34) annimmt, daf3 in der Erziehungswirklichkeit Stil und Ziel
einander entsprechen miiBten. Das wirde allerdings bedeuten, da3 Eltern in
der Lage sind, ihr Erziehungsverhalten und die damit in Zusammenhang
stehenden Ziele kritisch zu reflektieren, was sicherlich bei ihnen und auch
anderen Erziehern nicht so ohne weiteres vorausgesetzt werden kann (vgl.
HIERDEIS 1975, S. 53). Die erste Fragestellung bezog sich daher auf die
subjektive Wichtigkeit von Erziehungszielen, die zweite auf die bei den
anderen Gruppen der Schulgemeinschaft erlebte Wichtigkeit, d. h., es
interessierte u. a. auch die Frage, wie wichtig den Lehrern aus Schiilersicht
diese Ziele sind.

Eine dritte Fragestellung bezog sich auf die Abhangigkeit dieser Ziele von
anderen Variablen, wie Alter des Schiilers oder Schulbildung der Eltern.
Zuletzt sollte noch der Vergleich mit Ergebnissen ahnlicher Untersuchungen
durchgefihrt werden, um Aussagen Uber die Generalisierbarkeit der
vorliegenden Resultate treffen zu kénnen.

3. Stichprobe und Untersuchungsmethode

Nach einer Vorerhebung (Interviews und Gruppengesprache mit Lehrern,
Eltern und Schiilern) wurden drei Fragebdgen konstruiert. In bezug auf die
Erziehungsziele wurde allen drei Gruppen eine Liste von 17 Erziehungszielen
vorgelegt- 15 Ziele wurden friiheren Untersuchungen von FEND (1977) und
GEHMACHER (1979) entnommen, zwei Ziele wurden hinzugefiligt (sich
unterordnen kénnen, gut mit anderen zusammenarbeiten kénnen) - dadurch
ist einerseits ein Vergleich mit der reprasentativen Erhebung GEHMACHERS
moglich, andererseits lassen sich Schliisse auf die Generalisierbarkeit der
Ergebnisse (insbesondere auf Fragen, die in anderen Untersuchungen nicht
beriicksichtigt worden sind) ziehen. GEHMACHER (1979, S.14) fa3t die
Erziehungsziele in vier Gruppen zusammen:

1. EINGLIEDERUNG: sich gut benehmen, gehorsam sein, ordentlich und
sauber sein, fleiBig sein

2. SELBSTANDIGKEIT: Selbstvertrauen entwickeln, selbstindig sein
Selbstbeherrschung liben, sich durchsetzen kénnen

3. KRITISCHES DENKEN: kritisch sein, sich eine eigene Meinung bilden,
bereit sein, sich mit Problemen auseinanderzusetzen, sich gegen Vorurteile
zur Wehr setzen

4. BILDUNG: vielseitig interessiert sein, vielseitig gebildet sein

Diese Zuordnung sollte mit Hilfe der Faktorenanalyse Uberprift werden.



Die beiden hinzugefiigten Ziele sollten einerseits eine Ergdnzung bzw.
Betonung des Einordnungsaspektes darstellen ("sich unterordnen kénnen"),
andererseits sollte auch der Aspekt der Kooperationsfahigkeit ("gut mit
anderen zusammenarbeiten kdnnen") angesprochen werden, der vor allem

im Hinblick auf die Schulgemeinschaft und ihre Aufgaben immer wesentlicher
wird.

Die Vorgabe der Fragebdgen erfolgte fiir die drei Gruppen in
unterschiedlicher Form:

» die Schiiler wurden klassenweise befragt

« die Eltern erhielten die Fragebdgen in einem Kuvert durch die Schiler
uberbracht

» die Lehrer erhielten die Fragebdgen durch die Schulverwaltung
ubermittelt.

Tabelle 1 zeigt die Anzahl der ausgegebenen Fragebdgen und den Riicklauf.
Uberraschend hoch erwies sich der im Vergleich mit anderen Untersuchungen
hohe Ricklauf bei den Eltern - der Ricklauf bei den Lehrern muf3 als
zufriedenstellend bezeichnet werden.

Tabelle 1
Beteiligungsquoten an der Untersuchung

Eltern Schiler Lehrer

Unter- Ober- Untar- Ober

stufe stule stufe stufe
Frageblgen
ausgegeben 103 199 116 202 60
Rocklaul 92 181 116 202 42
Beteiligung
in Prozent 20% 91 % 100% 100% 70 %

Aus zeitlichen und finanziellen Griinden konnte keine Totalerhebung durch-
geflihrt werden, doch wurden die Klassen nach folgendem Prinzip
ausgewahlt: jeweils eine Klasse jeder Klassenstufe aus der Unterstufe,
jeweils zwei Klassen der Oberstufe. Die Eltern der Schiiler der ausgewahlten
Klassen waren dadurch gleichfalls bestimmt. Eine Zuordnung von Schiiler-
und Elternfragebogen war bei Wahrung der Anonymitat moglich. Den
Schiilern der Unterstufe wurden aus methodischen Griinden diese Ziele nicht



vorgelegt, da die Ziele als eher abstrakte Begriffe vermutlich nicht von allen
richtig beurteilt hatten werden kdnnen. Die Lehrer wurden in ihrer
Gesamtheit befragt.

4. Die subjektive Wichtigkeit von Erziehungszielen

Die Fragestellung an die drei Gruppen lautete: Fir wie wichtig halten Sie
diese Ziele im Hinblick auf die schulische Erziehung? Es gab funf
Abstufungen, die von sehr wichtig bis unwichtig reichten.

Grafik 2
Die subjektive Wichtigkeit von schulischen Erziehungszielen aus der Sicht von
Eltern, Lehrern und Schilern
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Wie aus Grafik 2 zu erkennen ist, sind generell den Eltern die Ziele wichtiger
als den beiden anderen Gruppen. Die Mittelwerte liber alle Ziele fiir die
einzelnen Gruppen lauten: Eltern 1,68 Schiler 1,E7 Lehrer 1,91 Allerdings ist
anzumerken, daB3 dieser Mittelwert bei allen Gruppen im Bereich von sehr
wichtig bis wichtig liegt. Erziehungsziele sind also allen Gruppen wichtig,
wobei allerdings unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt werden. Schiiler
betonen eher Ziele der Selbstandigkeit und Kritikfahigkeit, wahrend die
Eltern eher Ziele der Ein- und Unterordnung hervorheben. Die hdchste



Wichtigkeit von allen drei Gruppen hingegen geben Lehrer nur zweimal:
ProblembewuBtsein und Kooperationsfahigkeit.

Daraus laft sich ableiten, daB3 die Eltern in viel starkerem Ausmaf als die
Lehrer der Schule Erziehungsaufgaben zuschreiben. Auch kommt die eher an
traditionellen Zielen orientierte Einstellung der Eltern im Bereich der
Einordnungsziele zum Ausdruck, denn hier bestehen die gréBten
Abweichungen vom Urteil der beiden anderen Gruppen. Sieht man von der
absoluten Einschatzung der Erziehungsziele ab und untersucht die relative
Reihenfolge in den einzelnen Gruppen, dann zeigt sich ein (berraschendes
Bild: alle Gruppen sind sich (iber die Reihenfolge der Wichtigkeit in hohem
MaBe einig. Sowohl bei den Lehrern als auch den Schilern und Eltern sind
"Selbstvertrauen entwickeln", "selbstandig sein" und "sich eine eigene
Meinung bilden" am wichtigsten, wahrend "sich unterordnen kénnen" und

"gehorsam sein" allen am unwichtigsten erscheint.

Berechnet man Rangkorrelationen zwischen den Reihungen von Eltern,
Lehrern und Schiilern (siehe Tabelle 3), so liegen die Korrelationen zwischen
.77 und .93.



Tabelle 3

Rangkorrelationen zwischen den Reihungen der Erziehungsziele durch die
Eltern, Lehrer und Schiler (N=17, 1% sign.=.60, 5% sign.= .48)

1 2 a3 d o
Eltern Schiler Lehrer Schiler Lehrer
bai bei
Lehrer Schiler
1 subjektive
Wichtigkeit
Eltern - 77 80 21 78
2 subjektive
Wichtigkeit
Schiller - 93 —45 B9
3 subjektive
Wichtigkeit
Lehrer — —. 26 T4
4 Schiiler
vermuten bei
Lehrer - — 54
5 Lehrer
vermuten bei
Schiler -

Aus diesen Resultaten ist vorerst abzuleiten, daf3 eine Verstandigung liber
ErziehungsmaBnahmen moglich sein muf3, sind doch alle Gruppen relativ
einig Uber die Zielvorstellungen der schulischen Erziehung. DaB3 dieses
Einverstandnis nur oberflachlich ist, wird in der Folge zu beweisen sein.

5. Vergleich der vermuteten Wichtigkeit von Erziehungszielen

Dieselbe Liste von Erziehungszielen wurde den Lehrern und den Schiilern ein
zweites Mal vorgelegt: sie sollten angeben, wie wichtig der jeweils anderen
Gruppe diese Ziele vermutlich sind. Die Lehrer zeigten sich liber die von den
Schiilern praferierten Ziele wohlinformiert - die Rangkorrelationen mit der
subjektiven Wichtigkeit bei den Schiilern betragt .89, sie liegt sogar hoher
als die Korrelation mit der eigenen Reihenfolge (nur .74). Vergleicht man
allerdings die Urteile der Schiiler liber die erlebten Zielvorstellungen der
Lehrer, so andert sich das Bild schlagartig: Die Schiler glauben, da3 den

Lehrern "fleiBig sein", "sich gut benehmen", "bereit sein, sich mit Problemen

auseinanderzusetzen", "sich unterordnen kénnen", "gehorsam sein" wichtig



ist. Die Rangkorrelation mit der eigenen Praferenzreihe der Schiiler betragt-
0.45. Die Schiiler erleben also einen Lehrer, der ihre eigenen wichtigen Ziele
fir eher unwichtig halt, hingegen erleben sie einen Lehrer, der ihre
unwichtigen Ziele liberbetont. Offensichtlich ist fiir die Schiiler bei einigen
MaBnahmen und Handlungsweisen der Lehrer nicht klar, welchen
ubergeordneten Zielsetzungen sie zugeordnet werden miissen. Wie aus
Tabelle 3 zu entnehmen ist, liegt die Korrelation zwischen den gegenseitig
"unterschobenen" Praferenzreihen mit-0.54 noch héher. Daraus ist
abzuleiten, daf3 Lehrer und Schiiler einander anders erleben, als dies den
Meinungen der einzelnen Gruppen entspricht. Inwieweit die Angaben zur
subjektiven Wichtigkeit von Erziehungszielen den tatsachlichen Einstellungen
der Gruppen entsprechen, kann natirlich nicht global entschieden werden. In
dieser Hinsicht ist allein die Anonymitat der Befragung als Schutz vor allzu
sozial erwinschten Antworten anzusehen. Diese Vorbehalte gelten allerdings
fur alle ahnlich gelagerten Einstellungsuntersuchungen.

6. Die Struktur der Erziehungsziele

Die in der Untersuchung von GEHMACHER (1979, S. 14) vorgenommene
Zuordnung zu vier Zielbereichen (siehe Abschnitt 3) wurde mit der
Faktorenanalyse anhand unseres Datenmaterials Gberpriift. Zwei Probleme
traten dabei auf: erstens waren zwei Ziele hinzugefiigt worden, andererseits
lagen flinf Datenmatrizen als Ausgangspunkt fiir die faktorenanalytische
Verarbeitung vor- bedingt durch die fiinffache Vorgabe. Gleichzeitig ergab
sich die interessante Fragestellung, ob die Struktur bei allen Gruppen gleich
oder ahnlich ist. Ohne die Ladungsmatrizen im einzelnen darzustellen, seien
die Hauptergebnisse angefiihrt:

a) die Ladungsmatrizen (unrotiert) zeigen bei allen fiinf Ausgangsmatrizen
ahnliche Struktur, wobei nur wenige Items auf verschiedene Faktoren laden,
b) nach dem Scree-Test boten sich sowohl drei- als auch vierfaktorielle
Lésungen an, doch zeigte sich, daB der dreifaktoriellen Rotation der Vorzug
zu geben war, da hier eine gréBere Stabilitat der Ladungsmuster gegeben
war.

7. Grunddimensionen der Erziehungsziele

Nachdem die Entscheidung zugunsten der Dreidimensionalitat gefallen war,
ergaben sich folgende drei Bereiche von Erziehungszielen:

I. Faktor: "Einordnung und Eingliederung" sich gut benehmen,
gehorsam sein, ordentlich und sauber sein fleiBig sein, Selbstbeherrschung
uben sich, unterordnen kénnen



Dieser erste Faktor deckt sich weitgehend mit dem ersten bei GEHMACHER,
nur kommt die Selbstbeherrschung und das neue Item zur Unterordnung
hinzu. Diese Ziele kdnnen auch als eher konservative oder traditionelle Ziele
angesprochen werden.

Bemerkenswert ist eine zusatzliche hohe Ladung des Items "gut mit anderen
zusammenarbeiten kdnnen", wobei gerade bei den Urteilen der Eltern und
Lehrer eine deutlichere Zuordnung zu den Einordnungszielen besteht,
wahrend die Schiiler dieses Item den Zielen der Selbstandigkeit zuordnen.
Hier wird eine unterschiedliche Sichtweise der Kooperationsfahigkeit sichtbar.

II. FAKTOR: "Selbstandigkeit"” Selbstvertrauen entwickeln, selbstandig
sein, sich durchsetzen kénnen, kritisch sein, sich eine eigene Meinung bilden,
bereit sein, sich mit Problemen auseinanderzusetzen, sich gegen Vorurteile
zur Wehr setzen, gut mit anderen zusammenarbeiten kdnnen

Diese Dimension deckt die beiden von GEHMACHER als Selbstandigkeit und
kritisches Denken apostrophierten Bereiche. Hier zeigt sich die enge
Verknipfung der beiden Bereiche, und die von GEHMACHER vorgenommene
Trennung ist m. E. und aufgrund der eigenen Daten nicht gerechtfertigt.
Auch die Durchsicht der Interkorrelationen der Einzelitems bestatigte die
Zusammengehorigkeit der beiden Dimensionen. Dieses Problem IaBt sich
durch eine verbesserte Operationalisierung sicherlich I6sen. Im Gegensatz zu
den Zielen des ersten Faktors kann man diese Ziele auch als moderne und
fortschrittliche Ziele bezeichnen.

III. FAKTOR: "Bildungsziele" vielseitig interessiert sein, vielseitig gebildet
sein, auf vielen Gebieten gut informiert sein

Dieser Faktor bestatigt die Zusammenfassung bei GEHMACHER und deckt
sich mit seiner Dimension "Bildung".

Die Uberprifung der Konsistenz der drei Zieldimensionen ergab
befriedigende Kennwerte:

I. Einordnung und Eingliederung a=.82 (6 Items)
II1. Selbstandigkeit a=.72 (8 Items)
III. Bildungsziele a=.67 (3 Items)

Wie bei GEHMACHER wurden die Zielbereiche zu Indikatoren
zusammengefaBt, um Vergleiche mit anderen Variablen durchzufiihren. Im
Gegensatz zu seiner Untersuchung liegen hier wesentlich mehr
Informationen vor, und wenn er argumentiert, dal3 "eine so lange Liste von
abstrakten Erziehungszielen" den Eltern nicht zuzumuten war (a. a. O. S.



16), so zeigen die vorliegenden Ergebnisse, dal3 damit auf einen sehr
wichtigen Aspekt ungliicklicherweise verzichtet wurde.

Allerdings war seine Stichprobe weiter gestreut, wahrend hier nur Eltern von
AHS-Schiilern befragt worden waren.

8. Vergleich der Wichtigkeit von Erziehungszielen auf dimensionaler
Ebene

Zu diesem Zweck wurden die zusammengefaBten Indikatoren
mittelwertsnormiert. Die Tabelle 4 zeigt die Ergebnisse, wobei die Daten aus
der Untersuchung GEHMACHERS (a. a. O. S. 15) zum Vergleich
herangezogen werden.

Tabelle 4
Die Wichtigkeit von Erziehungszielen auf dimensionaler Ebene *)
subjektiv vermutet von Gehmacher**)
Eltern Schuler Lehrer Schiler Lehrer subj. Schiler
beil. beilL. Lehrer beil.
|. Einord-
nung 1.88 246 241 213 346 204 1.96
Il. Selbstén-
digkeit 1.50 138 148 255 179 147 2.21
lll. Bildungs-
ziele 179 . .194 -.1.96 242 283 . 174 2.04

*) Mittelwertsnormierte Rohwerte.

**) Zur besseren Vergleichbarkeit wurden die Mittelwerte zur Selbstandigkeit
aus den getrennten Bereichen ,Selbstandigkeit* und ,Kritisches Denken“
addiert und gemittelt.

Die Resultate auf Itembasis (siehe oben) finden hier ihre Bestatigung. Die
befragten Schiiler fiihlen sich in besonderem MaBe in ihrer Entwicklung zur
Selbstandigkeit eingeengt; sie glauben, dal3 den Lehrern die Erziehung zur
sozialen Eingliederung, zur Konformitat und Anpassung an die Leistungs- und
Verhaltensanforderungen unserer Gesellschaft am wichtigsten sind (vgl.
GEHMACHER 1 979, S. 1 5).

9. Die Abhéngigkeit der Erziehungsziele von den Schulstufen



Da unsere Untersuchung als Pseudoldangsschnittuntersuchung angelegt war,
konnte der Versuch unternommen werden, den Verlauf der Zielvorstellungen
bei Schilern (nur Oberstufe) und Eltern (Unter- und Oberstufe) zu
uberpriifen. Da die Lehrer nicht schulstufenspezifisch befragt worden waren,
konnte man nur mit einem durchschnittlichen Wert in den einzelnen
Bereichen operieren. Die Grafik 5 zeigt die Ergebnisse.

Grafik 5
Subjektive Wichtigkeit der Erziehungszieldimansionen (mittelwertsnormiert)
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Auffallig ist die hohe Konstanz der Zielvorstellungen bei den Eltern. Einerseits
spricht dieses Resultat fiir die hohe Konsistenz der Stichprobe, andererseits
auch fir die Konservativitat der befragten Elternstichprobe. Generell ist eine
leichte Tendenz zur Unwichtigkeit von Einordnungszielen gegen Ende der
AHS-Zeit festzustellen. Gerade in diesem Bereich kommt es bei den Schiilern
im Verlauf der Oberstufe zu einer deutlichen Abwertung aller Ziele, die mit
Einordnung und Unterordnung zu tun haben. Wahrend die
Selbstandigkeitsbestrebungen der Schiiler nur eine leichte Tendenz in
Richtung Unabhangigkeit aufweisen, kommt es bei den Bildungszielen zu
einer deutlicheren Veranderung zur gréBeren Wichtigkeit. Sie nahern sich
damit den durchschnittlichen Zielvorstellungen der Eltern an. Dieser Effekt
IaBt sich teilweise auf die bevorstehende Reifepriifung bei den Schiilern der
siebenten und achten Klassen zurtickfiihren.



Interessant ist auch der Vergleich mit den nur punktuell erhobenen
Lehrermeinungen. Hier zeigt sich die hohe Ubereinstimmung in der
Zuerkennung der Prioritat der Erziehung zur Selbstandigkeit, auch im Bereich
der Bildungsziele ist die Abweichung gering. Interessant ist nur der Verlauf
der Schiillermeinung im Bereich der Einordnung: hier kommt es
gewissermafen zu einer Abwendung von den Elternmeinungen hin zu den
Lehrern, wobei im Bereich der 7. und 8. Schulstufe noch extremer geurteilt
wird. Es ware sicherlich interessant, eine Untersuchung nach
schulstufenspezifischen Lehrermeinungen durchzufiihren; auch hinsichtlich
der Schillermeinungen ware eine Untersuchung Uber alle Schulstufen hinweg
vielversprechend. Wenn man davon ausgeht, daB3 Diskrepanzen hin

sichtlich der Zielvorstellungen zwischen den einzelnen Gruppen bestehen, so
ist festzuhalten, daB sich die Eltern in ihren Zielen nur in geringem Mal3 der

Entwicklung der Jugendlichen anpassen, dal sie aber auch kaum von den
Zielvor
























